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Abstract

This study aimed to discuss the challenges encountered in implementing
the Inclusive Education proposal, with regard to teacher training and
structural, professional and technological support in teaching theory and
practice. To this end, a bibliographical survey was conducted on the
historical context of the development of the paradigm and inclusion
policies, and the resulting difficulties encountered by teachers, given the
reality of students with special needs inserted in regular classrooms, and the
insufficiency of teacher training to deal with such reality, as well as the lack
of professional and technological support. In general, thinking about
inclusion requires thinking about Education as a whole, and adequate
teacher training is one of these challenges.
Keywords: Emancipatory education.
movements. Social representations.

Educational policies. Social

Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo problematizar los desafios
encontrados en la implementacion de la propuesta de Educacion Inclusiva,
en lo que respecta a la formacion docente y a los subsidios estructurales,
profesionales y tecnoldgicos en la teoria y la practica de la ensefianza. Para
ello, se realizd un levantamiento bibliografico sobre el contexto historico
del desarrollo del paradigma y las politicas de inclusion, y las consecuentes
dificultades encontradas por los docentes, ante la realidad de los estudiantes
con necesidades especiales insertados en las aulas regulares, y la
insuficiencia en la formacion. docentes para enfrentar esta realidad, asi
como la falta de apoyo profesional y tecnoldgico. En general, pensar en
inclusion requiere pensar en la Educacion en su conjunto, y la formacion
adecuada de docentes es uno de estos desafios.
Palabras clave: Educacion emancipadora.
Movimientos sociales. Representaciones sociales.

Politicas  educativas.
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INTRODUCAO

A proposta de inclusdao de criangas com necessidades educacionais especiais nas
escolas da rede regular de ensino, enquanto um processo iniciado a partir de consensos
de educadores e governantes a nivel mundial, propiciou diversas transformagdes o
ambito da educagdao nas escolas, configurando os mais variados desafios aos
educadores, uma vez que tal pratica se deu antes de se pensar, efetivamente, na
formac¢do e qualificacdo dos professores para poder receber esses alunos.

O questionamento sobre quais sdo os caminhos percorridos, até entdo, pelos
governantes, escolas, professores, pais e alunos diante da atual realidade, exige uma
compreensdo sobre as insuficiéncias e praticas excludentes que sempre existiram na
realidade educacional. Portanto, cabe compreender como tem se configurado esse
caminho para articular teoria e pratica, e se, de fato, as escolas estdo tornando-se
espacos privilegiados para a implementagdo da politica inclusiva, proposta nas esferas
administrativas que irdo produzir alteragcdes na formacao dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Pensar a inser¢do do professor das escolas publicas, diante do estabelecimento
do novo paradigma, no contexto de inclusdo na educacdo revela a necessidade de uma
reflexao sobre as condigdes de formagao desses profissionais, € sobre os pressupostos
teoricos que fundamentam os saberes veiculados nos cursos que formam os professores
para atuar na Educacdo Inclusiva. Também exige-se refletir acerca das condic¢des
efetivas oferecidas aos professores, que subsidiam a pratica docente no sentido da
promogao da inclusao.

Pode-se considerar que deu-se, inicialmente na década de 60, nas instituicdes
privadas APAE e Pestalozze, a formacao pessoal e profissional dos professores para o
atendimento as criancas com necessidades especiais. Estes professores estavam
comprometidos e mantinham constante intercAmbio com outras instituigdes semelhantes
no Brasil e no mundo. No entanto, essa formagao ocorreu de maneira compartimentada

e também ndo optativa, pois suas disciplinas, destacando-se a Psicologia dos
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Excepcionais, eram inseridas em cursos adicionais nos antigos cursos de formagdo de
professores. E essas, por sua vez, ndo atendiam a uma formacdo a contento, dada as
vastas particularidades de propostas pedagogicas especificas de acordo com cada
caracteristica dos alunos ditos “excepcionais”. Portanto, o quadro que se delineava
demonstrava uma formacdo de baixa qualidade dos professores, que, por sua vez,
ofereciam um atendimento precario a esses alunos. (ROSA et al, 2010).

Observava-se que os professores trabalhavam considerando a média de
compreensdo da maioria dos alunos, pautando-se nessa como base para nortear as
atividades propostas. A avaliacdo que se fazia evidenciava que os alunos excepcionais
estavam aquém da média pretendida. Diante da dificuldade desses alunos em
acompanhar os curriculos propostos, mediante uma abordagem tecnicista, passou-se a
denominar a educagdo, que pretendia ser oferecida aos alunos excepcionais, de
Educacdo Especial. Neste contexto, um grupo de professores, os quais eram diretamente
envolvidos com alunos com necessidades especiais, ou idealistas, foi precursor na busca
de pos-graduacdes em instituicdes norte-americanas, de forma a atender as criangas
matriculadas nas Escolas Especiais. Isto também possibilitou a disseminagdo, por parte
de especialistas americanos, de novas praticas pedagdgicas, como também novas
filosofias pertinentes. (ROSA et al, 2010).

Os professores brasileiros apropriaram-se dos conhecimentos produzidos nos

Estados Unidos e Europa acerca do tema no qual eram participantes ativos nos
Congressos e Seminarios; dessa maneira, constituiu-se o primeiro grupo de mestrandos
em Educacdo Especial, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Isto possibilitou a
criacdo de uma Politica Nacional de Educa¢do Especial na década de 70. Fato este, que
favoreceu a criagdo da habilitagcdo em Educagao Especial nos cursos de Pedagogia e a
licenciatura em Educa¢do Especial. Essas novas habilitacdes permitiram que os novos
professores pudessem capacitar-se de modo a atender, com maior eficicia, as
particularidades dos alunos das Classes Especiais. Na Constituicdo Brasileira de 1988
ficou estabelecido que o atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia deveria ser preferencialmente na rede regular de ensino. (ROSA et al, 2010).
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No entanto, segundo Rosa et al/ (2010), foi somente ap6s a promulgacdo da Lei
9.394/96, que as institui¢des que ja atendiam essas criangas deram inicio a adequagdo a
nova legislagdo. J4 na rede regular de ensino, onde a inser¢ao das criangas com
necessidades especiais passou a ser obrigatoria, emergiram, entdo, as dificuldades dos
professores em atendé-las, revelando-se, dessa maneira, a baixa formac¢do dos mesmos.
Paralelamente, pode-se observar a relutdncia de grande parcela da populagdo docente
em aceitar essa nova mudanca de paradigma e a necessidade, de fato, de se apropriarem
da nova concepcao de inclusdo. (ROSA et al, 2010).

Com a Declaracdo de Salamanca, ocorrida em junho de 1994, através de uma
Assembleia representativa, a Educagdo Para Todos foi assumida por varios paises e
organizacdes internacionais, € criou-se a expressao Educag¢do Inclusiva (NOGUEIRA,

OLIVEIRA, SA, 2009). E importante considerar que:

A preparacdo adequada de todos os professores da educagéo ¢ também
um dos fatores chave para proporcionar a mudanga (...) cada vez mais
reconhece-se a importancia da contratagdo de professores que sirvam
de modelo para criangas com deficiéncia. (OREAL/UNESCO, 1994,
Art.40 apud NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009).

Segundo Mittler (2008), essa foi uma decisdo pertinente que oportunizou atribuir
aos governantes a responsabilidade de incluir as criangas com dificuldades e com
deficiéncia em planos nacionais a fim de ampliar o numero de criangas que tem acesso a
aprendizagem escolar (MITTLER, 2008, p.230)

Se por um lado a nova legislagcdo determina a obrigatoriedade dos professores da
rede regular de ensino em atender os alunos com necessidades especiais, também fica
garantido no art. 58 § 1° da LDB e na Resolugao CNE/CEB 2/2001, Paragrafo inico do
art. 8°, IV, V e art. 13, o servigo de apoio especializado. Como também o artigo 59 da
LDB cita a responsabilidade dos governos, nas esferas federais, estaduais e municipais,
em propiciar capacitagdes de professores para atender esses alunos, isto, com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma¢ao de Docentes da Educagdo Infantil e

dos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, ¢ nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacao plena. Também ficou estabelecido, no art.
18 da Resolucdo CNE/CEB 2/2001, a formacdo de dois tipos de professores para
atender aos alunos com necessidades educacionais especiais, em Educacdo Especial, na
Educagio Bésica. NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009).

§1° Professores capacitados sdo os que atuam em classe comum e comprovam
sua formagdo em nivel médio ou superior, pela inclusdo de contetidos sobre Educagao
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

I - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacao inclusiva;

I - flexibilizar a a¢do pedagogica nas diferentes dreas do conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem,;

IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em Educagao
Especial;

§2° Professores especializados em Educacdo especial sd3o os que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizagao,
adaptagdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas,
adequados ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipes, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusao
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§3° os professores especializados em Educacdo Especial deverdao comprovar:

I - formagdo em cursos de licenciatura e Educagdo Especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para

Educagao Infantil ou para os anos iniciais do Ensino Fundamental;
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IT - complementacdo de estudos ou pods-graduacdo em areas especificas da
Educacao Especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, para
atuagao nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

§4° Cabe a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal ¢ aos Municipios oferecerem
oportunidades de formacao continuada para os professores que ja estdo no exercicio do
magistério, inclusive em nivel de especializag¢ao. (Resolugdo CNE/CEB 2/2001, Art. 18,
§§1°,2° 3%¢ 4°).

Nesse sentido, ¢ possivel observar que iniciou-se, a partir desses eventos
mundiais e promulgagdes de leis, um processo de mudanga de paradigma na inclusao de
pessoas com deficiéncia, mais especificamente no ambito da educacdo escolar. Dessa
maneira, as legislacdes no pais tenderam a acompanhar essa tendéncia, e algumas
politicas publicas foram desenvolvidas a fim de subsidiar a pratica escolar e docente no
atendimento as criancas com deficiéncia. No entanto, apesar das determinacdes
previstas nas leis para que, de fato, ocorra a inclusdo, diversos sdo os obstaculos
encontrados pelos profissionais da educacao na implementagdo de tais politicas, e dizem
respeito tanto a formag¢ao dos mesmos, quanto a maneira como se da, efetivamente, o

apoio institucional, tecnologico e profissional necessario a pratica da inclusao.

A FORMACAO DE PROFESSORES

Primeiramente, para que haja inclusdo ¢ necessaria a formagdo docente
propriamente dita, e que nesta formacdo o profissional de educagdo tenha uma sélida
base tedrica, pois o aprofundamento tedrico € necessario, uma vez que muitos
professores inseridos no sistema regular de ensino ndo reconhecem suas
potencialidades, os progressos e as reais possibilidades. Torna-se imprescindivel
também que se tenha a didatica e a pratica de ensino. Enfim, ¢ fundamental todo
instrumental necessario para o exercicio, com qualidade, da funcdo. No entanto, a
experiéncia e efetivagdo da pratica se constroi na formagdo continua, na formacao em

servico que vai se construindo no dia-a-dia, pois a formagdo docente atual ainda ¢ de

modelo tradicional. (NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009; ROSA et al, 2010).
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Novoa (2002) faz consideracdes acerca das capacitacdes que devem ser

oferecidas pra os professores da rede regular de ensino.

Eles devem criar condi¢des basicas, como, infraestrutura e incentivos
a carreira. No entanto, s6 o profissional, pode ser responsavel pela sua
formagdo. Nédo acredito nos grandes planos das estruturas oficiais.
Esse ¢ um processo pessoal incompativel com planos gerais
centralizadores. E no espago concreto de cada escola, em torno dos
problemas pedagogicos, ou educativos reais, que se desenvolve a
verdadeira formagio. (NOVOA, 2002, p. 47).

A preparagdo dos professores para trabalhar com a diversidade deve comegar
pela sua graduagdo, porém, que esta formacao se dé no sentido de construir-se como
professor, € que ndo seja permitido que, neste processo, “o treino” seja o enfoque de
formagdo desse profissional. “Assegurar que os professores recentemente qualificados
tenham uma compreensdo basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas ¢ o melhor
investimento que pode ser feito a longo prazo.” (MITTLER, 2008, p.189), de forma
que, desde que comecem sua formagao bésica, aceitem e mostrem com suas atitudes que
reconhecem a necessidade e a utilidade de que a maioria dos estudantes com N.E.E.
estejam incluidos em sala de aula de ensino regular.

No entanto, o que se percebe ¢ uma dissonancia entre o que esta proposto em lei
e o que de fato tem ocorrido, uma vez que os cursos de formagdo docente nao aliam a
teoria a realidade existente. Mesmo sendo instituida uma base comum nacional, definida
como diretriz norteadora das respectivas grades curriculares, o que se evidencia, em
grande parte dos cursos de formagdo de professores, ¢ uma formacdo fragmentada,
desarticulada do trabalho pedagogico coletivo e interdisciplinar. Isso favorece uma
formagdo de profissionais incompletos, pois demonstrardo na sua futura pratica a nao
associacdo entre teoria e pratica. Estas, que atualmente sdo revistas rotineiramente,
devido a diversidade de pessoas que estdo sendo incluidas nas escolas. (ROSA et al,
2010).

Acerca do tema, Oliveira (2003) faz a seguinte consideragao:
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Realizar a formagdo de professores, seja inicial ou a continua, é uma
questdo crucial que a universidade por perplexidade, ingenuidade, ou
falta de recursos vem se negando a enfrentar de maneira efetiva e
propositiva. Esta formacao ndo consistira certamente em apenas aulas
de contetidos pedagogicos, ndo sera bastante por outro lado,
treinamento e simulacdes do “fazer” docente nas praticas. Torna-se
necessario, paralelamente a isto, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possibilitem ao professor, dar continuidade a
formacgdo; o “aprender a aprender” ¢ o que lhe permite desenvolver
uma identidade profissional sélida, incluindo a func¢do de pesquisador
ou investigador do cotidiano escolar. (OLIVEIRA, 2003, p. 18).

O desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do contexto e todo
professor deve ver a escola ndo somente como o lugar onde ensina, mas também, onde
aprende. Trabalhar de maneira articulada a teoria e a pratica. Segundo Novoa e
Perrenoud (2002), “(...) a atualizagdo e a produgdo de novas praticas de ensino so
surgem de uma reflexdo partilhada entre os colegas, que nasce do esfor¢o de encontrar
respostas para problemas educativos, evitando, no entanto, recair sobre meras
afirmacaées teéricas”. (NOVOA e PERRENOUD, 2002, p. 45).

As novas praticas de ensino s6 nascem com o trabalho coletivo, sendo que este
fator ainda ¢ muito recente em nossas escolas. Portanto, a formagao ndo se encerra na
graduacgdo, na verdade, este pode ser considerado o primeiro encontro, a formacao de
fato ocorrera no dia-a-dia, a chamada capacitagdo em servigo, nas trocas que se fizerem
necessarias com todas as pessoas envolvidas da unidade escolar. Pois o trabalho em
equipe possibilita abarcar com maior abrangéncia as novas especificidades que estdo
adentrando nas escolas. Permite rever agdes que foram eficazes, as que necessitaram
serem revistas, enfim, replanejar juntos, no sentido de conquistar uma pratica mais
competente. (NOVOA, PERRENOUD, 2002).

Com relacdo a este tema Novoa e Perrenoud (2002) afirmam:

Sdo as equipes de trabalho que vao consolidar sistemas de agdo
coletiva. Ndo se trata de adesdes ou agdes individuais, mas da
constru¢do de cultura de cooperagdo. O esfor¢o de pensar a profissao
em grupo, implica a existéncia de espagos de partilha além das
fronteiras escolares. Neste século, devido a complexidade dos
fendmenos educativos, a diversidade das criancas que estudam e os
dilemas morais e culturais que vivenciaremos, teremos que repensar o
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horizonte ético da profissdo. A atitude ética ndo depende s6 de cada
um de noés, mas da possibilidade de uma partilha efetiva com os
colegas. (NOVOA, PERRENOUD, 2002, p. 47)

Neste momento € necessario que o professor articule a teoria e a pratica,
permeadas pela constante reflexao, esta, que em seguida promovera uma nova agao.
Neste sentido, Donald Schon (1983, apud (NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009)
destaca quatro momentos neste processo:

- conhecimento na agdo — espontaneidade com que uma acao ¢ desempenhada. -
reflexao na acdo — desenvolvida ao longo da pratica, a medida que ela ¢ executada.

- reflexdo sobre a agcdo — hé a reconstru¢do mental na agdo, para que ela seja
analisada.

- reflexdo sobre a reflexdo na acdo — leva o profissional a progredir, a
desenvolverse, a construir a sua forma proépria de aprender. (SHON,1983 apud
NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009).

Torna-se importante ressaltar que o professor, neste processo de construgao,
desconstru¢do e reconstrucao de suas praticas, sinta-se parte integrante do mesmo, que
sinta respeitado, o que ja tenha vivido e conseguido no seu caminhar até entdo. E que
este novo paradigma que se estabeleceu possibilite uma educagdo de qualidade para
todos os alunos, auxiliando-os no desenvolvimento de novas habilidades ¢ constru¢ao
de novas competéncias, considerando que os alunos com necessidades educacionais
especiais, possam avancar além das habilidades concretas, mas sim, com capacidade
real de abstracdo. Auxiliando no sentido de que esses alunos possam compreender o
conhecimento produzido pelo homem no mundo. (NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA,
2009).

Sobre essa nova competéncia que pretende-se obter na formacao de professores
pra atender a nova demanda de alunos que por muitos anos estavam excluidos do
processo; Perrenoud (1993 apud (NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009) destaca as 10
competéncias que os professores precisa habilitar-se.

1* Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem.

2* Administrar a progressdo das aprendizagens.
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3% Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao.

4* Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5* Trabalhar em equipe.

6" Participar da administragao escolar.

7* Informar e envolver os pais.

8* Utilizar novas tecnologias.

9 Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10* Administrar a propria formag¢do. (PERRENOUD, 1993 apud (NOGUEIRA,
OLIVEIRA, SA, 2009).

Refletindo sobre o aspecto da formagdo de professores, ¢ importante considerar

o que Novoa (1992) afirma:

A formagdo continuada se da através de duas categorias: sistemas
formais e sistemas informais. Os sistemas formais sdo aqueles
efetuados por 6rgdos governamentais; sendo geralmente estruturados
em cursos especificos, com técnicas especificas e voltadas para

professores de diferentes instituicdes. Os sistemas

informais

caracterizam-se pela aprendizagem contextualizada, através do saber
fazer ¢ por saberes comportamental. Essa abordagem busca captar
como, no cotidiano da escola, no dia-a-dia de sua atividade, o
professor vai adequando um saber sua profissio. (NOVOA, 1992, p.

45).

Portanto, quando pensa-se em formar professores para a Pratica Inclusiva

deve-se considerar, além da formacao propriamente dita, a amplitude desta formacao,

nao de forma que s6 atenda aos alunos com necessidades educativas especiais, mas sim

que se construa a formagao, calcada em uma perspectiva que considere a diversidade de

alunos que estdo adentrando nas escolas. Deve-se partir do pressuposto de quio

diferentes sdo as pessoas, cada qual com sua singularidade, suas caracteristicas proprias,

estabelecer novos eixos de relagdes, buscando novas praticas educacionais que

favoregam o desenvolvimento do aluno. Deve-se considerar, nesse caminhar, que cada

ser € Unico, e, portanto, cada qual com o seu tempo para apropriar-se do conhecimento.

Torna-se necessario que haja uma reflexdo sobre como lidamos com as diferengas, com
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a moralidade instalada e com o comportamento social. (NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA,
2009; NOVOA,

1992;ROSA et al, 2010).

A partir dessa reflexdo, o professor poderd promover a mudanca; onde haja
constante questionamento acerca dos novos valores, crencas, enfim, mudangas diante do
que estava enraizado na conduta dos professores. E este é o primeiro momento, pois
incluir além de considerar a diferenga, ¢ também abandonar estereotipos, ¢ aprender
junto. Ao considerar as diferencas, flexibiliza-se, pois ndo se tem padrdes radicais
estabelecidos, e entdo cria-se novas alternativas de relagcdes interpessoais.
(NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009; NOVOA, 1992;ROSA et al, 2010). Nesse
sentido, Mittler afirma que “Os professores precisam de oportunidades para refletir
sobre as propostas de mudanca que mexem com seus valores e com suas convicgoes,
assim como aquelas que afetam sua pratica profissional cotidiana”. (MITTLER, 2008,
p. 184).

E importante também destacar que a formagdo do professor atualmente, passa
necessariamente pela apropriagdo das novas tecnologias. O computador ¢,
especificamente, sem sombra de duvida, a ferramenta que, de fato, vai favorecer a
autonomia do professor na sua capacitacio, proporcionando maiores possibilidades na

busca de novas informacgdes. Segundo os autores Moran, Masetto e Behrens (2000):

(...) o professor que trabalha na educagdo com a informatica ha que
desenvolver na relagdo aluno-computador uma mediacdo pedagogica
que se explicite em atitudes que intervenham para promover o
pensamento do aluno, implementar seus projetos, compartilhar
problemas sem apresentar solugdes, ajudando assim o aprendiz a
entender, analisar, testar e corrigir erros. (MORAN, MASETTO,
BEHRENS, 2000, p. 171).

Isto também, porque o professor necessita de atualizagdo permanente, buscar
sempre informagdes, saber o que estd acontecendo, estar consciente da relagdo entre os
diferentes saberes. Saber somente sobre a sua area de atuacdo ndo ¢ mais suficiente para
atender as necessidades dos alunos. Isto ndo quer dizer que o professor precise saber

tudo, mas sim, saber o que o aluno quer conhecer. O processo educativo precisa estar
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vinculado ao contexto social, em que o sujeito - aluno - estd inserido. Isso ird implicar
em conhecer e usar instrumentagdo eletronica, bem como outros recursos pedagogicos.
(NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA, 2009).

Ainda, de acordo com Moran, Masetto e Behrens (2000),

Pensando no aluno, o professor estrutura uma proposta
tecnologicamente avangada, pois a “... constru¢do da autonomia da
aprendizagem do aluno também se faz nessa nova relagdo, quando o
aluno aprende sobre o seu aprender”. (Setzer, V., 2000). “(...) o
professor que trabalha na educacdo com a informatica ha que
desenvolver na relagdo aluno-computador uma mediagdo pedagogica
que se explicite em atitudes que intervenham para promover o
pensamento do aluno, implementar seus projetos, compartilhar
problemas sem apresentar solugdes, ajudando assim o aprendiz a
entender, analisar, testar e corrigir erros”. (MORAN, MASETTO,
BEHRENS, 2000, p. 171).

A formacao continuada do profissional de educacdo, na questdo da apropriacao
das novas tecnologias, o favorecerd no sentido de torna-lo um pesquisador continuo,
independente e capaz de promover intervengdes alternativas no processo
ensino-aprendizagem. Cabe ao educador que estd no processo de formagdo compreender
que este recurso ¢ mais uma ferramenta, tanto para sua propria formagdo, quanto para
oferecer mais uma alternativa, mais uma via de aprendizagem aos seus alunos.
Caminhar respeitando seu tempo, como também o uso das tecnologias na formagdo do
educador, tem sido um aspecto muito consideravel na busca de uma educacdo de
qualidade, visto que, esta ¢ uma exigéncia dos novos tempos. Um outro aspecto que
deve ser considerado, ¢ que a formagdo propriamente dita pode ser promovida em
qualquer espago, € nao s6 em sala de aula em qualquer institui¢ao de ensino, pois esta ¢
uma nova pratica utilizada nos ultimos tempos; a formagdo a distancia. E sem a
apropriagdo das novas tecnologias, torna-se invidvel mais esse recurso, essa
possibilidade. (MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2000; NOGUEIRA, OLIVEIRA,
SA, 2009).

Cabe também ressaltar que, esta nova aquisi¢do de conhecimento deve estar

atrelada a questdo da formacdo geral do professor, para que ndo sejam meros
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reprodutores de técnicas operatérias, no que se refere ao manuseio das maquinas, € sim
que contemple novas habilidades cognitivas que possam ocorrer no processo de
aprendizagem, tanto do professor quanto do aluno, formando-os para a competéncia
informatica, usado o computador de maneira interativa com outros subsidios e
instrumentos de informagdao. (MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2000; NOGUEIRA,
OLIVEIRA, SA, 2009).

A falta de familiaridade dos professores com as novas tecnologias de informagao
e comunicagdo os fazem sentirem que ndo estdo prontos para a utilizagao dos recursos
de informatica. Mas também ¢ oportuno destacar que muitas vezes isto ocorre pelo fato
dos professores estarem presos aos antigos moldes de educagdo, ou também pela falta
de disponibilidade de tempo para formar-se, e ainda por ndo possuirem a ferramenta
propriamente dita. Portanto, cabe salientar que, para se atender os alunos com
necessidades educacionais especiais, urge que o novo professor pesquisador se aproprie
dessa nova perspectiva, visto que esta ferramenta tem se mostrado um excelente recurso
de promog¢do de inclusdo educacional, diante dos variados software produzidos com
intuito de favorecer um melhor suporte a esses alunos. (NOGUEIRA, OLIVEIRA, SA,
2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a efetivacdo da proposta da inclusdo na educagdao revela diversos
desafios, os quais se traduzem tanto nas insuficiéncias da formacao de professores, a
formagdo basica e a especializada, quanto nas dificuldades do estabelecimento de um
novo paradigma de inclusdo, as quais estdo presentes no contexto social como um todo.
Da mesma maneira, a disponibilizacdo, capacitacdo e apropriacdo das tecnologias
pertinentes ao efetivo trabalho, devem ser agdes constantemente realizadas no processo
de promogdo da inclusdo. De modo geral, todas essas questdes salientam déficits e
insuficiéncias que, ha muito, se fazem presentes na realidade e cotidiano da formagao e
realizagdo do trabalho dos professores da educacao publica.

Além das problemdticas e questdes ja apresentadas, ¢ importante, também,

considerar que este novo paradigma perpassa pela valorizacdo do profissional da
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educacdo, e a necessidade de que esse seja contemplado com planos de carreira a
contento e salarios condizentes, de maneira que tais profissionais ndo se vejam
obrigados a cumprir cargas horarias de trabalho extenuantes, que, por sua vez, acabam
impossibilitando momento de estudos para aperfeicoamento profissional. Ha a
necessidade, também, de que sejam oferecidos concursos publicos que abarquem a
necessidade funcional. Portanto, pensar a Educacdo Inclusiva exige-se trabalhar na
melhoria e desenvolvimento da Educagdo como um todo, e esse, talvez seja o maior dos

desafios.
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